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RESUMO - Apresenta-se neste artigo apontamentos sobre a formagdo continuada
dos professores e as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo a partir do estudo dos
paradigmas educacionais. Nesse sentido, a problemdtica que se propds foi como a
formagdo continuada pode atender a urgéncia de mudancas de praticas pedagogicas a fim
de proporcionar ao professor universitario formar individuos preparados para a docéncia,
numa perspectiva sistémica e contextualizada com a realidade tecnologica existente. O
universo da pesquisa parte do mestrado em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica
do Parana, linha Teoria e Pratica pedagdgica na formagdo de professores, onde se localiza
o grupo de pesquisa: Paradigmas Educacionais e formagao de professores, o qual abrange a
disciplina de Paradigmas educacionais na pratica pedagogica. Optou-se pela pesquisa-agao,
envolvendo 18 participantes do grupo. Dessa forma, essa vivéncia oportunizou reflexdes
acerca da problematica proposta que, por sua vez, favoreceram a construcao de fundamentos
para estudo. O embasamento tedrico partiu de autores que tratam sobre os paradigmas
educacionais tais como: Behrens (1990, 2000, 2011), Capra (1996), Cunha (1996), Demo
(1996), Ferguson (1992), Freire (1992), Gadotti (2000), Libaneo (1986), Mizukami (1986),
Moraes (1998), entre outros. A reconstru¢do de hipoteses e o direcionamento do pensar
focado nesses novos elementos, pautados na reflexdo do processo histérico dos paradigmas
educacionais, possibilitaram o avanco do aprofundamento em relacao a temdtica proposta.
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Continuous training for teachers and information technology and communication:
notes from the educational paradigms.

ABSTRACT - It is presented in this article notes on the continuing education of teachers
and the Information and Communication Technologies from the study of educational
paradigms. In this sense, the problem that was proposed as continuing education can meet
the urgent need for changes in teaching practices in order to provide the university professor
train individuals prepared for teaching in a systemic perspective and context to the existing
technological reality. The universe of the research part of the master’s degree in Education at
the Catholic University of Parana, line theory and pedagogical practice in teacher education,
where is the research group: educational paradigms and teacher training, which covers
the discipline of educational paradigms in pedagogical practice. We opted for the action
research, involving 18 members of the group. Thus, this experience provided an opportunity
reflections on the proposal problematic that, in turn, favored the construction of foundations
for study. The theoretical basis came from authors that deal with the educational paradigms
such as Behrens (1990, 2000, 2011), Capra (1996), Cunha (1996), Demo (1996), Ferguson
(1992), Freire (1992), Gadotti (2000), Libaneo (1986), Mizukami (1986), Moraes (1998),
among others. The reconstruction of assumptions and direction of thinking focused on these
new elements, guided by the reflection of the historical process of educational paradigms,
enabled the advance of deepening in relation to the proposed theme.

Keywords: Educational Paradigms. Continuing Education of Teachers. Information and
Communication Technologies.
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1 INTRODUCAO

E importante pensar o futuro dos professores, mas
sem esquecer o presente e sem calar a indignacdo

pelo estado atual das coisas. (NOVOA, 1999, p. 20).

A pratica do professor ¢ um assunto bastante
discutido em diversos contextos e de forma constante.
Em discussdes presentes em diversas fontes teoricas:
livros, periddicos, jornais, revistas, etc., vé-se que ha
necessidade da formacdo e atualizacdo da pratica do
professor no que diz respeito aos mais diversos temas.
Demo, (1996, p. 02) indica que ¢ preciso pensar “[...]
na recuperagdo da competéncia do professor, vitima
de todas as mazelas do sistema, desde a precariedade
da formacdo original, a dificuldade de capacitacao
permanente adequada [...]".

O grupo de pesquisa Paradigmas Educacionais
e Formacdo de Professores (PEFOP) investigou
a influéncia dos paradigmas na formacdo de
professores, inicial e continuada, e na sua pratica
pedagodgica tendo em vista as diversas abordagens
que nortearam o trabalho docente desde o século XIX,
bem como a transposi¢do do paradigma conservador
para o inovador.

Dessa  investigacdo  surgiram  indmeros
questionamentos. Dentre eles, como a formacao
continuada pode atender a urgente questdo

da mudanga de praticas pedagodgicas a fim de
proporcionar ao professor universitario formar
individuos de forma contextualizada com a realidade
atual, preparados para a docéncia, para a vida e para
o mundo do trabalho em uma sociedade complexa
numa perspectiva criativa, ecologica, planetaria,
coletiva, tecnoldgica e sistémica?

E por meio da agiio desse profissional que pensa na
relagdo entre a sua pratica, o conhecimento apreendido
durante sua formagdo, inicial e continuada, que se
torna possivel repensar a sua atuagdo, suas propostas,
sua forma de trabalhar enquanto educador. Diante
de tantas questoes referentes a formacao do docente,
pensar nas exigéncias para essa formacao no contexto
atual, significa assimilar e compreender de forma
critica as necessidades de um novo cenario. No atual
contexto, uma questdo coloca-se como fundamental
nessa formagdo: a as Tecnologias da Informacao e
da Comunicacao (TIC) na educagdo. Nesse sentido,
Behrens (2000, p. 74) expde que

O docente precisa servir-se da informatica como
instrumento de sua pratica pedagogica, consciente
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de que a logica do consumo ndo pode ultrapassar a
logica da produgdo do conhecimento. Nessa otica, o
computador ¢ a rede devem estar a servigo da escola

e da aprendizagem.

Para compreender as necessidades de formagao
atual para esse contexto exposto pela autora, ¢
necessario refletir em relagao ao processo pelo qual
passamos ao longo de anos no que diz respeito aos
paradigmas educacionais.

2 REFLEXOES SOBRE OS PARADIGMAS
EDUCACIONAIS, A FORMACAO DOS
PROFESSORES E AS TIC

O contexto social encontrado na realidade
da maioria dos sujeitos leva a perceber que as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo estdo
inseridas e permeiam, de diferentes formas, a vida
dos sujeitos, os lugares que habitam e os processos
que vivenciam. A realidade hoje ¢ tecnoldgica em
grande medida. Vive-se cercado por tecnologias, ndo
somente essas que envolvem o computador, mas em
diversos segmentos da vida rotineira como o uso do
fogo, da energia elétrica, etc.

As exigéncias do mundo atual, considerando
esse cenario, estdo desafiando as escolas do mundo
inteiro a reelaborarem suas praticas tendo em vista
um ensino contextualizado e uma aprendizagem
significativa. Dessa forma, educando para a formacao
de cidadaos criticos numa perspectiva humana e
planetaria, rompendo com o paradigma tradicional
presente ainda em muitos contextos.

Para se pensar a realidade atual, considerando que
se vivemos e nos constituimos a partir da tecnologia,
¢ preciso também educar por meio dela, acredita-se
ser necessario refletir e conhecer o processo historico
da educag¢do no que diz respeito aos paradigmas

Para se pensar a realidade atual,
considerando que se vivemos e nos
constituimos a partir da tecnologia,
€ preciso também educar por meio
dela, acredita-se ser necessario refletir
e conhecer o processo histérico da
educacdo no que diz respeito aos
paradigmas educacionais.
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educacionais. Entende-se os paradigmas educacionais
como a construcdo e utilizacdo de modelos sociais,
tendéncias, que durante um determinado tempo regem
as caracteristicas e agoes dos sujeitos. Segundo Capra
(apud CUNHA, 1996, p. 117) um paradigma “[...]
significaria a totalidade de pensamentos, percepgdes
e valores que formam uma determinada visdo de
realidade, uma visdo que ¢ a base do modo como
uma sociedade se organiza”. Cunha (1996, p. 117)
complementa afirmando que “Um paradigma, pois,
seria apenas um referencial de analise e interpretacdo
de uma realidade. Trata-se de uma construcao teorica
que tem o sentido de auxiliar a apreensao organizada
das relagdes sociais, num tempo e num espago.” Ou
seja, € “[...] constelagdo de crengas, valores e técnicas
partilhadas pelos membros de uma comunidade
cientifica” (KHUN apud BEHRENS, 2011, p. 25)
durante determinada época.

Diante do conceito e compreensdo do que ¢
paradigma, estudos de diversos referenciais tedricos
foram realizados, os quais serao citados na medida
que se discorrera sobre o tema. Além disso, categorias
de analise foram organizadas visando otimizar a
caracterizacdo de cada abordagem paradigmatica:
aluno, professor, metodologia, avaliagao e escola.

A partir dessas categorias foram elencados
inicialmente, os principais pontos do paradigma
conservador, considerado a partida para essa
analise, que ¢ compreendido por meio da: abordam
tradicional, abordagem escolanovista e abordagem
tecnicista. O paradigma conservador (tradicional,
escolanovista e tecnicista) carrega em seu bojo a
reproducdo fidedigna do conhecimento e a agdo
dos sujeitos pautada no individualismo tomando
como base o paradigma newtoniano cartesiano,
que por décadas exerceu forte influéncia sobre a
esfera educacional, deixando o homem com uma
visdo fragmentada, separando desta forma razdo e
sentimentos. Assim, o século XIX caracterizou-se
pela revolucdo industrial levando o conhecimento
cientifico ao nivel l6gico dedutivo e a ciéncia, a ética
e a razao foram fragmentadas umas das outras.

No que diz respeito a esse paradigma segundo
Behrens (2011), Libaneo (1986) e Mizukami (1986)
¢ possivel elencar algumas particularidades das
abordagens a partir das categorias apresentadas. O
aluno de modo geral ¢ tido como sujeito passivo,
submisso ¢ acritico; o professor € transmissor e
reproduz conhecimentos além de ter uma relagdo
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vertical em relacdo aos alunos; a metodologia se
apresenta por meio de métodos expositivos, foca o
individuo e o conhecimento ¢ adquirido por meio de
reproducdo mecanica e formulas prontas; a avaliagdo
valoriza quantidade e enfatiza o produto e a Escola
¢ considerada modeladora de comportamentos,
reprodutora de culturas formando para o mercado de
trabalho. Seguindo essa perspectiva, a abordagem
tradicional € tida entdo como austera e conservadora,
buscando perpetuar modelos.

Aescolanova, que marca o paradigma conservador
de forma breve, indica o aluno como figura central
do processo ensino-aprendizagem, aprendendo
pela descoberta de forma ativa. Nessa perspectiva
o professor seria um facilitador da aprendizagem,
um ser auténtico € com autonomia para criar seu
proprio repertorio, priorizando trabalhos em grupo,
procurando desenvolver uma metodologia para
facilitar a aprendizagem e¢ o desenvolvimento das
capacidades e habilidades intelectuais dos alunos,
mediante trabalhos em grupo e atividades livres
“[...] tendo em vista desenvolver-lhe a inteligéncia e
formar-lhe o carater e a personalidade.” (LIBANEO
apud BEHRENS, 2011, p. 46). A escola, dessa forma,
priorizava a autonomia do aluno e centralizava
0 ensino na sua pessoa compreendendo-a como
um todo. O processo avaliativo permitia ao aluno
auto avaliar-se desenvolvendo a criatividade, a
autoconfianca e a independéncia.

Apesar de representar certa contrariedade em
relagdo as abordagens tradicional e tecnicista, essa
abordagem enquadra-se no paradigma tradicional
por marcar fortemente a questdo do individualismo
nos processos propostos. Assim, as abordagens
do paradigma tradicional sdo apresentadas
historicamente da seguinte forma: por meio das
necessidades da sociedade em determinado tempo, as
abordagens passam a ser modificadas, da tradicional
para a escolanova que rapidamente ¢ constituida
apresentando-se como um “[...] movimento de
reacdo a pedagogia tradicional [...] dando énfase ao
individuo e a atividade criadora.” (BEHRENS, 2011,
p. 44), abordagem essa que ¢ substituida pelo modelo
tecnicista, que, por sua vez, atende a formacao para
atuacdo racional, eficiente e produtiva, contudo,
todas se mantém visando a formag¢do mecanica e
reprodutora dos conhecimentos por parte dos sujeitos.

Como apresentado, os paradigmas constituem-
se em modelos, crencas ¢ necessidades da sociedade
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em determinada época. Com o passar dos anos a
reproducdo do conhecimento ja ndo ¢ suficiente
para a vida em sociedade, surge assim a crise dos
paradigmas da ciéncia, considerada o momento de
ruptura, de transposi¢cdo do paradigma conservador
para o paradigma inovador. Esse momento histérico
ndo deve ser tido como instantaneo e facil. Sugere-se
pensar nele como uma agao atual e que ainda precisa
ser “vencida”. Ao fazer esse apontamento, entende-
se que ainda ndo se conseguiu transpor de forma
completa o paradigma conservador, sendo fato que
nao se abolira totalmente suas caracteristicas, mesmo
com o avango na transposicao. (BEHRENS, 2011).

Os avangos tecnologicos e industriais nas ultimas
décadas, nesse sentido, tidos como um dos fatores
que contribuem para a chegada do paradigma
inovador, facilitaram a comunicacdo e¢ o fluxo de
informacdes, mas em contrapartida ficaram reduzidos
a uma perspectiva reprodutivista dos sistemas,
marcando assim, a presenca da cultura construida
pelo paradigma tradicional. Como aponta Behrens
(2011), estes avangos ao invés de proporcionarem
ao homem uma vida plena, trouxeram angustias e
um modo de pensar isolado e fragmentado. Moraes
(1998) relata que a fisica newtoniana apresentou-se
como culminancia da revolugdo cientifica fazendo
o divino desaparecer deixando um vacuo espiritual.
Apos a divisao espirito e matéria, cujo beneficio
fora o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia,
o Onus apresentado ¢ apontado como sendo a
perda da sensibilidade tornando importante o que ¢
quantificavel.

Com o passar dos anos a reproducgao do
conhecimento ja ndo é suficiente para a
vida em sociedade, surge assim a crise
dos paradigmas da ciéncia, considerada
o momento de ruptura, de transposicao

do paradigma conservador para o
paradigma inovador.
Ao considerar esse contexto, aponta-se

como principais pontos que levaram a crise do
paradigma da ciéncia segundo Morin (2000),
Behrens (2011) e Moraes (1998): a) fragmentagdo
dos conhecimentos para que eles pudessem ser
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reproduzidos pelos sujeitos; b) favorecimento de
uma sociedade consumista e individualista por
meio do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia,
fato que vem causando uma “miopia” ecoldgica e a
desigualdade social; c) incapacidade de perceber o
global, de pensar multidimensionalmente, visto que
o cérebro esta condicionado a fragmentagao.

Os paradigmas inovadores surgem por meio dos
pontos apresentados, tendo como principal objetivo
a produgdo do conhecimento. Sdo consideradas
parte do paradigma inovador (emergente ou da
complexidade) as seguintes abordagens: holistica,
progressista € ensino com pesquisa. A abordagem
sistémica ou holistica considera o homem em suas
multiplas inteligéncias, buscando a superagdo da
fragmentacdo; a abordagem progressista cujo ponto
central ¢ a transformacao social, instiga o didlogo e
enfatiza o trabalho coletivo; o ensino com pesquisa
prioriza a producao do conhecimento com autonomia,
espirito critico e investigativo. (BEHRENS, 2011).
Todas elas consideram a complexidade, o mundo
como um todo conectado como ponto de partida para
a constru¢ao do conhecimento (CAPRA, 1996).

Seguindo essa perspectiva, Behrens (1990, 2000,
2011), Ferguson (1992), Capra (1996), Gadotti (2000)
e Cunha (1996) caracterizam o aluno como construtor
da propria historia, parceiro no processo de ensino e
de aprendizagem, questionador, critico e criativo; o
professor como mediador dos saberes que ensina e
aprende na parceria do processo € que se encontra
em desenvolvimento continuo; a metodologia como
instigadora de reflexdes, provocadora de problemas
para que por meio da pesquisa e da apropriagao,
integracdo e do uso das TIC os sujeitos se
desenvolvam em sua complexidade por intermédio da
coletividade, unindo a teoria e a pratica; a avaliagdo
como processo gradativo dos sujeitos ndo elenca uma
nota quantificavel acontecendo continuadamente;
e a escola como global, permitindo o aprendizado
em diferentes espacgos, por meio das relagdes e da
interdisciplinaridade.

Ao considerar o processo que vivenciamos de
transposicdo do paradigma conservador para o
paradigma inovador se mostra como possibilidade
de atuagdo o paradigma emergente. Para Behrens
(2011), este paradigma ¢ composto pela alianga e teia
de relagdes da abordagem holistica, progressista e
ensino com pesquisa. Ao propor essa alianca, Behrens
(2011) justifica que a utilizagao das TIC deve servir
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como suporte para uma a¢ao docente inovadora que
dé conta dos desafios da sociedade atual e assim,
da necessidade de romper com a reproducdao do
conhecimento.

No decorrer dos estudos e reflexdes sobre os
paradigmas da educacao, percebe-se a necessidade de
mudancas profundas nas praticas pedagdgicas a fim
transpor os modelos educacionais conservadores os
quais assentaram a formacao dos professores e cujos
pressupostos basicos foram pautados na memorizagao
e repeti¢do. Assim, aponta-se para a importancia da
formacdo continuada desses profissionais por meio
da construcao de conhecimentos ¢ de reflexdes nao
somente sobre sua pratica, mas reconhecendo seu
papel social.

Tendo como verdade a necessidade de formagdo
continuada do professor, € preciso pensar em sua
acdo com um proposito maior do que o simples
receituario. Dessa forma, visa-se um processo de
formacao amplo, pois, como entende Romanowski
(apud SENA, 2013),

A formagdo continuada ¢ uma exigéncia para
os tempos atuais. Desse modo, pode-se afirmar
que a formagdo docente acontece em continuum,
iniciada com a escolarizagdo basica, que depois se
complementa nos cursos de formagdo inicial, com
instrumentalizagdo do professor para agir na pratica
social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho.

Ainda, Freire (1986) explica sobre o papel do
professor e sua responsabilidade no meio educacional.
Ao trazer reflexdes sobre isso, o autor, aborda sobre
ser autoritario e autoritarista indicando que ha sim
diferenca entre o professor e o aluno no processo de
ensino e de aprendizagem. Segundo ele “O professor
¢ diferente ndo so6 por sua formagdo, mas também
porque lidera um processo de transformacdo que
ndo ocorreria por si s0.” (FREIRE, 1986, p. 120). A
partir disso, indica ainda que “[...] se o professor ¢é
democratico, se o seu sonho politico ¢ de libertacao,
¢ que ele ndo pode permitir que a diferenca necessaria
entre o professor e os alunos se torne ‘antagoénica’.”
(FREIRE, 1986, p. 117, marco do autor). E preciso
que o professor assuma seu papel por competéncia,
tendo autoridade, rigor em suas propostas, € que,
utilize-os visando sempre o desenvolvimento dos
sujeitos para a vida.

A formagdo do professor deve partir assim,
considerando o exposto, de propostas inovadoras
que atendem a proposta de alianca do paradigma
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emergente: visar o desenvolvimento dos sujeitos
considerando sua complexidade e a apropriagdo,
integracdo e o uso das TIC como suporte para isso.
Nesse sentido, serd ele também, a partir de sua
formagao e atuagdo, propagador desse paradigma.

Noévoa (1999, p. 16) nos faz lembrar, nesse
momento, que

A pobreza atual das praticas pedagogicas, fechadas
numa concepgdo curricular rigida e pautadas pelo
ritmo de livros e materiais escolares concebidos
por grandes empresas, ¢ a outra face do excesso
do discurso cientifico educacional, tal como ele
se produz nas comunidades académicas e nas

instituigdes de ensino superior.

E sugere que “O reforco de praticas pedagogicas
inovadoras, construidas pelos professores a partir
de uma reflexdo sobre a experiéncia, parece ser
a Gnica saida possivel.” (NOVOA, 1999, p. 18).
Nesse caso, entende-se a necessidade urgente de a
pratica pedagdgica ndo aprisionar a agdao docente
a interesses e discursos que ndao beneficiem unica
e exclusivamente o desenvolvimento de sujeitos
criticos e capazes de agir e reconstruir a sociedade
que habitam, caracteristicas essas que representam os
sujeitos no paradigma inovador.

3 CAMINHOS DA PESQUISA

Para que se pudesse refletir em relagdo a
formagdo de professores ¢ as TIC, um caminho que
se mostrou possivel, foi a busca por elementos que
pudessem contribuir para a compreensao em relagao
aos paradigmas educacionais.

O caminhar deste processo investigativo teve
como universo da pesquisa o mestrado em Educagao
da Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
linha Teoria e Pratica pedagdgica na formacao de
professores, em que se localiza o grupo de pesquisa:
Paradigmas Educacionais e formagao de professores, o
qual abrange a disciplina de Paradigmas educacionais
na pratica pedagogica. Essa disciplina, que ocorreu
no primeiro semestre do ano de 2013, foi ministrada
pela professora Doutora Marilda Aparecida Behrens
e contou com o envolvimento de 9 mestrandos,
2 doutorandos e 6 professores universitarios que
participam de processo de formagdo continuada,
totalizando 18 profissionais da educagao.

O desenvolvimento do estudo iniciou a partir
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da disciplina cursada que teve sua proposta pautada
na pesquisa-acdo. Ou seja, reflexdo e reconstrugao
da agdo docente a partir dos conceitos discutidos e
estudados no grupo durante o periodo de trabalho da
disciplina. Assim, apresentou em seu bojo propor uma
acao docente que superasse a visao conservadora na
pratica pedagogica buscando um paradigma inovador
em qualquer nivel de docéncia.

A primeira agdo realizada junto ao grupo pela
professora foi a apresentacdo e discussdao do plano
de ensino proposto para a disciplina. Seguindo essa
perspectiva trabalhou-se no sentido de autoria por
parte de todos os sujeitos envolvidos. Por meio da
discussdao da problemadtica - como propor uma agao
docente que supere a visdo conservadora na pratica
pedagdgica e que busque um paradigma inovador na
docéncia universitaria? - ponto norteador da proposta,
fez-se a apresentagdo do caminho a ser seguido
durante a disciplina: estudo de materiais teoricos
sobre o tema, encontros teoricos exploratorios,
producdo de quadros sindpticos individuais,
producao coletiva de quadros referenciais, discussao
de diferentes atividades, reflexdo do grupo além de
outras atividades individuais e coletivas a partir dos
estudos propostos.

Essas agdes, propostas pela professora e discutidas
pelo grupo, foram conduzidas durante o semestre
de modo que oportunizaram a reflexdo da pratica
docente a partir dos paradigmas conservadores ¢ a
necessidade de se pensar e agir, como sujeitos nos
contextos que habitam pautados nas abordagens
inovadoras.

Alguns autores foram utilizados durante o
semestre dentre os quais cita-se Mizukami (1986),
Libaneo (1986), Freire (1992), Gadotti (2000),
Ferguson (1992), Capra (1996), Moraes (1998),
Cunha (1996), Morin (2000), Behrens (1990, 2000,
2011), Demo (1996), dentre outros que possibilitaram
a construcdo de elementos que favoreceram a
compreensdo dos paradigmas educacionais € seus
reflexos na atualidade.
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Durante o processo de investigacdo os encontros
foram realizados em um ambiente com midias
interativas, assim, além dos textos para estudo,
também foram utilizados videos, musicas e slides,
a partir de computador, laptop, projetor, etc, que
contribuiram para a vivéncia dos processos propostos
favorecendo a reflexdo dos envolvidos por meio
de discussdes em relacdo as tematicas propostas.
A utilizagdo desses aparatos tecnoldgicos além de
proporcionar momentos mais atrativos de aula,
possibilitou aos participantes langarem novos olhares
frente ao uso das tecnologias.

A avaliagdo dos sujeitos envolvidos se deu
processualmente por meio de portfolio. Durante todos
0s momentos percebeu-se a coeréncia e articulagdao
entre as propostas de atividades, textos e estratégias
utilizadas.

Partiu-se do desenvolvimento da construgdo
conceitual sobre o que ¢ paradigma. Em seguida,
propos-se o desenvolvimento de estudos sobre
os paradigmas conservadores, sobre a crise da
ciéncia e os paradigmas inovadores por meio do
desenvolvimento de quadros sinOpticos trabalhados
a partir da categorizacdo dos principais elementos
do processo educacional: escola, metodologia,
aluno, professor e avaliagdo. Além dessas atividades
também ocorreram: discussdes ¢ a construgdo de
trabalhos individuais e coletivos. Este caminhar
resultou em artigos individuais e coletivos.

Os processos propostos levam a reflexdo sobre
uma educagdo ancorada na complexidade e um
ensino contextualizado e participativo no qual aluno
e professor aprende. Acredita-se que a diversidade
de estratégias utilizadas nas aulas contribuiu para o
envolvimento dos participantes. Fato que realmente
deu significado as agdes vivenciadas e possibilitou
maior engajamento do grupo como um todo e a
professora. Nesse sentido, vé-se que realmente
houve o aproveitamento dos momentos e conceitos
trabalhados a partir do aprender a aprender para a
vida (DEMO, 1996).
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CONCLUSAO

O s paradigmas, modelos que instituem a caracterizag¢ao de determinadas agdes de uma sociedade por algum
tempo, regeram a historia educacional, suas tendéncias e continuam sendo influentes na atualidade.
Conbhecer, analisar e compreender as peculiaridades de cada paradigma/abordagem mostrou-se um caminho
rico para refletir sobre a problemadtica proposta. Assim, chega-se a uma importante, porém nao nova reflexdo:
¢ preciso rever a formagao do professor, os conceitos que ele constrdi ao longo de sua formagao do que seja
ensinar e aprender e de como esse processo pode acontecer ao considerar o contexto social atual. A exposi¢ao
e reflexdo a partir do processo historico dos paradigmas educacionais apresentados, mostra-se como um
possivel caminho para a revisdo da formacao e atuagdo dos professores.

A tecnologia e a pratica do professor e sua formagdo, tema dessa reflexao, indica a necessidade desse
profissional repensar sua constitui¢do. Nao se fala assim, apenas de seu processo de formagdo inicial, que
também deve ser levada em consideragdo, mas da formacao continuada que, considera-se o alicerce para
praticas contextualizadas e assim engajadas com a realidade social.

Assim, pensa-se que os estudos realizados no PEFOP possibilitaram a reflexdo dos 18 participantes
envolvidos acerca das mudangas paradigmaticas e da urgéncia em se adotar um paradigma inovador no universo
escolar. A teia proposta por Berhens (2011) das abordagens holistica, progressista e ensino com pesquisa pode
viabilizar aos docentes reflexdes criticas sobre suas praticas a fim de formarem cidadaos criticos, inclusivos,
preocupados com o planeta numa perspectiva sustentavel, preparados para trabalhar coletivamente e com a
incerteza, em uma sociedade mutavel. Nessa perspectiva este estudo proporcionou uma formagao continuada
aos profissionais da educagdo que dela participaram por meio de sua proposta pautada na reflexao.

Ainda, noparadigma dacomplexidade a coletividade, autonomia, emancipagao, tolerancia, o questionamento
e a visao do todo constituem a base na formacao de professores e alunos na superagado de praticas que priorizam
a memorizagdo ¢ a repeticdo. “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria produgdo ou construgdo”. (FREIRE, 1996, p. 47).

O desafio ¢ saber formar profissionais com essas caracteristicas e ainda capazes de reconstruir, indagar,
comunicar e buscar o conhecimento via pesquisa. Nesse sentido, a formagao do professor apresenta-se como
partida para a transposi¢@o do paradigma conservador para o inovador. Reconstruir a histdria a luz do processo
de desenvolvimento dos paradigmas educacionais ¢ ponto inicial para a reflexdo docente em relagdo a sua
atuagdo. Constituir-se como profissional da educacdo levando em consideracao os fatores positivos de cada
abordagem possibilita olhar para o futuro considerando o passado sem torna-lo novamente presente.

O contexto atual impde necessidades urgentes no que diz respeito a alteragdes na agdo junto a sociedade
do conhecimento. A reproducao e a passividade ndo cabem mais aos sujeitos da informagao que por meio das
TIC estdo cada vez mais conectados e “ligados” ao mundo. Cabe ao professor “[...] mudar o eixo do ensinar
para optar pelos caminhos que levem ao aprender. Na realidade, torna-se essencial que professores e alunos
estejam num permanente processo de aprender a aprender.” (BEHRENS, 2000, p. 73). Perceber essa indicagao
que emerge aos olhos, pensa-se sO ser possivel a partir do conhecimento desse processo paradigmatico pelo
qual se passa. Nesse sentido, considera-se primordial conhecer os pressupostos histéricos para se pensar na
acao do presente.

Compreender que as abordagens, por mais engessadas que se apresentem ao considerar os sujeitos como
passivos, acriticos e reprodutores, contribuiram e fazem parte da composicdo das abordagens inovadoras,
e que ¢ a partir desse modo de pensar que se deve seguir, guia o caminho da educa¢do por comprovar que
estamos em movimento e que todo o processo ¢ e foi valido.
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Dessa forma, essa vivéncia oportunizou reflexdes acerca da problemdtica proposta que, por sua vez,
favoreceram a constru¢do de fundamentos para a analise de dados desse estudo. A reconstru¢cdo de hipoteses
e o direcionamento do pensar focado nesses novos elementos, pautados na reflexdo do processo histérico
dos paradigmas educacionais, possibilitardo o avango do aprofundamento em relagdo a tematica proposta
evidenciando que “[...] pelo ensino também se faz producdo do conhecimento, incluindo a producdo da
consciéncia das novas geragoes, fazendo-as sujeitos da propria histéria, capazes de enfrentar com independéncia
e cidadania os desafios do mundo tecnolégico que se avizinha.” (CUNHA, 1996, p. 125).
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